
	

	 	

 
Choisir format de communication A, B ou C : 
 

A 

o Communication orale simple  

m Scientifique m Partage d’expérience ou d’innovation 
Si votre communication fait partie d’un symposium, veuillez en indiquer le titre : 
 
Utilisation de la vidéo dans la formation initiale : trajectoire de développement professionnel 
d’une étudiante 

B 

o  Symposium  

m Court (1h30) 
m Long (3h00) 
Apports et tensions de la supervision de stage en 
enseignement à l’aide du numérique 

C 

o Atelier pratique (main sur les touches) 

Indiquez le nombre maximum de participants si nécessaire :  
Indiquez vos besoins technologiques spécifiques si nécessaire :  
 
 
 

Thématique :  

m Intelligence artificielle 
m Réalité virtuelle ou augmentée 
m Programmation informatique  
m Jeux sérieux et ludification 

m Formation à distance 
m Apprentissage et numérique 
m Formation hybride ou classe inversée 
m Thématique spéciale : Robotique 

 
Voir page 2 pour texte de résumé   
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Utilisation de la vidéo dans la formation initiale : trajectoire de développement 
professionnel d’une étudiante 

Dans le contexte où la tâche enseignante se complexifie, les rôles et responsabilités des enseignantes et enseignants se 
voient transformés (Gomendio, 2017; Tardif, 2016). La formation initiale doit s’ajuster afin de permettre aux étudiantes et 
étudiants de réaliser l’ampleur de la tâche et développer des compétences pour répondre aux nouveaux défis (Darling-
Hammond, Hyler et Gardner, 2005; Zeichner, 2010). Alors que les apprentissages se forgent à partir des besoins et 
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préoccupations des apprenants (Coldwell & Simkins, 2011; Korthagen, 2017), il importe de les inviter à circonscrire leurs 
engagements et à définir leur pratique en vue de comprendre les apports théoriques et de les réinvestir dans leur 
environnement. Dans cette conception de l’apprentissage, l’utilisation de traces d’activités réelles des stagiaires favoriserait 
une interfécondité entre les savoirs théoriques et leurs expériences (Borer et Muller, 2014; Gaudin et al., 2018). Ainsi, en 
contexte de formation pratique, la présente étude tend à définir en quoi et comment l’utilisation de traces réelles oriente la 
trajectoire de développement professionnel des futures enseignantes et futurs enseignants. Dans une étude de cas, les 
entretiens d’autoconfrontation réalisés à partir de traces vidéo de son activité réelle lors du stage final d’une étudiante au 
baccalauréat en éducation préscolaire et enseignement primaire sont analysés avec le cadre théorique du cours d’action 
(Theureau, 2006) afin de décrire son processus d’enquête et la formalisation de sa pensée réflexive (Dewey, 1910/2004). 
Nos analyses illustrent qu’un tel dispositif permet de développer l’identité professionnelle de l’étudiante et d’identifier les 
enjeux dans la transposition théorie-pratique dans ses interventions pédagogiques.  

 


